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FUNDAMENTACION

Esta perspectiva, incluida dentro del Espacio de la Fundamentacién de la carrera de Inglés,
tiene como objetivo la construccién de un referente conceptual que posibilite la comprension de la
realidad educativa pedagdgico-diddactica a partir del analisis de los multiples aspectos involucrados y
considerando los recorridos y constructos conceptuales abordados por los alumnos en los diferentes
espacios formativos. Es asi como podran analizarse las connotaciones y consecuencias y proyectar
una reflexidn provisoria (en tanto lo es todo aquello que invita a seguir siendo interpelado) respecto al
ser docente, la educacién como hecho politico y social y las relaciones pedagdgicas como vinculares,
para reconocer asi el caracter prospectivo en el desempefio profesional.

El Espacio de la Practica, atraviesa como eje vertebrador Ila formacién de los futuros
profesionales docentes y la perspectiva filoséfico-pedagdgico-didactica posibilita una construccion
conceptual a partir de los aporte tedricos de la pedagogia y de la didactica, que ofrecen un marco
para el andlisis de la realidad educativa en la que el profesional se insertard desde su labor y una
reflexién filosdfica que abre un lugar para el didlogo critico sobre el hacer profesional y la cultura
institucional.

Es menester sefialar que se aborda la teoria de la ensefianza como objeto de estudio
orientada a la practica docente considerando la funcién social de la escuela y los dispositivos
curriculares. A la luz de los marcos tedricos seleccionados esta perspectiva intenta recoger los
aspectos sefialados para profundizar en la trama situacional en la que operan y analizarlos. Se instala
una mirada reflexiva sobre el saber, la practica, el docente, los proyectos en su conjunto y los
fundamentos filosoficos y pedagdgicos del ser docente.

Los sujetos del aprendizaje y de la ensefianza son entendidos como aquellos convocados por
el contenido que los redne en la accidén educativa como practica social en sentido amplio y practica
pedagogica en sentido mas restringido, considerando la importancia de la contextualizacién de la
realidad educativa para comprender la estructura y dinamica de las instituciones educativas en sus
multiples interacciones.

PROPOSITOS DEL DOCENTE

e Propiciar la interpelacién del concepto educacién como practica social desde los fundamentos
filoséficos, pedagdgicos y didacticos.



Proponer el reconocimiento de la relacion entre respuestas educativas, necesidades vy
demanda de diferentes contextos pensando desde alli si es posible el cambio en educacién.
Favorecer el analisis y la discusion en torno a pensar lo educativo desde su dimension ética
ligada a la practica de la libertad y la construccion de la ciudadania.

Generar espacio aulico para analizar la igualdad en la escuela, la alteridad, la diversidad y la
desigualdad.

Brindar escenas y situaciones que inviten al analisis de la construccién social de la normalidad
y de las naturalizaciones o invisibilizaciones que se construyen a partir de ella, para pensar la
institucion y los sujetos escolares.

CONTENIDOS

Conocimiento, pedagogqia y docencia

El sabery el saber ensefiar.

La educaciéon como influencia, la experiencia de educar como incalculable
Analisis critico de la posibilidad y legitimidad de la educacién.

La Practica como fuente de conocimiento y formacién Permanente.
Pensar el cambio en educacidn

Construccion de las relaciones vinculares y aprendizaje.
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Educacion: arqumentos y desiertos de argumentos

Fundamentos filoséficos y pedagdgicos de la educacion. Pensarse docente.
De herencias y herederos: la infidelidad educativa

El argumento de la |dgica de la explicacidon en educacidn.

El argumento de la incompletud del otro en la educacion

El argumento de la educacidon (im)puesta en el futuro
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Educacién en contextos diversos. ¢ Educacion y diversidad?

Escuela y produccidon de diferencias.

Mirados normalizadores. Naturalizaciones

Practicas cotidianas y lugares sociales

El docente: hacia una pedagogia de las diferencias

Respuestas educativas a las necesidades y demandas de diferentes contextos.
Movimientos sociales y espacios educativos. Educacion popular

La diversidad personal y social como dimension de las practicas educativas.
Igualdad y desigualdad en educacién. La educaciéon como valor.
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Proyectos de enseianza: écruce en los proyectos o proyectos especificos?

éProyectos especificos de Formacion Etica?: cuestiones para pensar la formacion ética en la
escuela. La ética como practica de la libertad.
Cambio curricular y redefinicién de la tarea docente
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Criterios de evaluacion y acreditacidn:

e Lectura reflexiva y critica de los materiales tedricos.

e Participacién en instancias de debate grupal con postura interpelativa ante los marcos tedricos
conceptuales.

e C(Claridad conceptual y pertinencia de la informacion seleccionada para presentar una tematica.



e Establecimiento de transferencia de los nuevos saberes y de relaciones y diferenciaciones entre
marcos teoricos.

Régimen de cursada presencial:

El estudiante debera cumplir con los siguientes requerimientos:

Acreditacidon con examen final

= Asistencia al 60% de clases de unidades curriculares.

=  Aprobacidn de las instancias de evaluacidn previstas con nota minima de 4(cuatro) puntos
para acceder a la instancia de acreditacidon con examen final. Se dispondran dos instancias de
recuperacion de exdmenes, pudiéndose recuperar una vez cada uno de los parciales
desaprobados o en los que se estuviera ausente o dos veces el mismo parcial (el uso de las dos
instancias queda a consideracion del estudiante)

= Se utilizara el sistema de calificacion decimal de 1 (uno) a 10 (diez) puntos.

Recuperatorios

Se resuelve el 6/6/2011 en Reunién del Consejo Académico Institucional, fijar dos periodos de
examenes recuperatorios:

=  Primera semana de septiembre

= Una vez finalizada la cursada y hasta la finalizacidn del primer turno de exdmenes finales de
noviembre-diciembre

Las instancias de evaluacion cuatrimestral serdn:

La primera: escrita, individual y presencial

La segunda: oral, presentando una tematica enfocada desde diversos recorridos tedricos y con un
registro escrito de elementos distintivos de las tematicas presentadas por los compafieros. Cada
estudiante tiene fecha de exposicién individual y todo el grupo posee fecha Unica de presentacién de
registro de los aportes recogidos a partir de las exposiciones de los compaiieros.

Cada una de las instancias puede recuperarse (en caso de ausencia o desaprobacion, con el mismo
instrumento solicitado para la instancia original)

Estudiantes que rinden en condicidn de libres:

Instancia de evaluacidn escrita con aprobacién de nota numérica de 4 (cuatro) o mas.
Instancia de evaluacidn oral con aprobacién de nota numérica de 4 (cuatro) o mas.

Es requisito la aprobacién de la primera instancia para la resolucién de la segunda.



