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Funciones de la Catedra — Justificacion:

El desafio que se afronta al desarrollar este proyecto partird valorando sucesivos diagnosticos
que se desarrollaran con los alumnos ingresantes, Por lo cual se generard un espacio de
articulacion con los mismos y a partir de ello se llevara a cabo un acuerdo didactico.

Es entonces, a través de éste, que se intenta por un lado incidir sobre las practicas concretas
del propio docente, con el fin de que pueda ofrecer un proceso acompafiado de herramientas
gue sostengan una buena ensefianza, una ensefianza comprensiva y reflexiva en un marco
democratico al servicio de la emancipacion. Lo que implica, que dichas practicas puedan ser
revisadas criticamente y se desarrollen en el encuadre previsto.

Ademas que los alumnos puedan: apropiarse de diferentes modelos de ensefianza y
aprendizaje; analizar y comparar los mismos; lograr un conocimiento genuino; hacer
escuchar su voz fundamentada; desarrollar procesos de metacognicion que les permitan
poner en juego mecanismos de comprension y autorrealizacién; desarrollar una reflexién
critica de sus propios actos curriculares.

Fundamentacion:

La Fundamentacion Pedagdgica - didactica constituye el conjunto de concepciones y
teorias para analizar, explicar y comprender los hechos y procesos educativos, de los
cuales se derivan las orientaciones para la accion. Es el &mbito para tratar situaciones
concretas, a la luz de esas teorias y concepciones, articulado con el Espacio de la
Préctica.

A través del transito de las perspectivas del Espacio de la Fundamentacion los alumnos
adquirirdn los sustentos tedricos para fundamentar su practica profesional. Dichas
perspectivas en su conjunto tratan nucleos tematicos como conocimiento,
metodologia, problematica curricular, practica docente desde diversos campos
disciplinares. Apuntando a lograr una articulacion teoria - practica, desde una vision
que inscribe al reconocimiento de probleméticas méas abarcativas en relacién con la
diversidad cultural, los condicionamientos socio-histéricos el sistema educativo
formal y no formal, las instituciones, etc.



La apropiacion del objeto de conocimiento de la Didactica, promovera en los estudiantes,
posicionamientos académicos solidos, que actuaran luego, como sostén en las posibles y
variadas intervenciones profesionales.

Formulacion del problema:

¢Como posibilitar que los alumnos se apropien de nuevos modelos mentalesy de
aprendizaje?

¢Coémo favorecer la construccién de un rol de ensefiante alternativo?

¢Qué tipo de acciones o estrategias puede poner en practica el docente involucrado en este
proyecto para perfeccionar su praxis?

Propoésitos Docentes:

e Posibilitar a los alumnos apropiarse de nuevos modelos mentales y de aprendizaje.

e Favorecer a través de estrategias el establecimiento de relaciones en los procesos
cognitivos de los alumnos.

e Propiciar la vivencia y reflexion por parte de los alumnos de los modelos de ensefianza
alternativos

e Generar mejoras en el rol de ensefiante.

Encuadre Metodolégico:

Las actividades presenciales de ensefianza y aprendizaje estan organizadas alrededor de ejes
tematicos que integran clases tedrico-practicas. Las mismas se desarrollaran a través de las
siguientes estrategias metodologicas:

Técnicas de diagndstico

Planteo y resolucion de problemas
Estudio de casos

Lecturas comentadas
Organizadores avanzados
Teécnicas de autoanalisis

Acciones previstas:

De acuerdo al encuadre metodolégico el énfasis estara puesto en:

e Buscar y aportar material bibliografico que facilite la relacion con experiencias propias y
con situaciones reales y cotidianas.

e Elaborar trabajos préacticos individuales, en parejas o grupales que propendan a la
comprension y la reflexion, a la interrelaciéon de los contenidos aprendidos con articulos
y noticias periodisticas y cientificas de la realidad contextual.

e Construir herramientas que posibiliten desarrollar procesos de metacognicion.

e Procesar los obstaculos para convertirlos en problemas a resolver estratégica y
participativamente entre docente y alumnos.



Recursos Curriculares:

Articulos de divulgacion cientifica, articulos periodisticos, guias de lecturas, casos reales,
videos. Mapas conceptuales. Documentos para analizar.

Contenidos:

PERSPECTIVA PEDAGOGICO DIDACTICA |

Eje 1: Pedagogia y Didactica

La educacion como hecho complejo.

Perspectiva historica del surgimiento de la Pedagogia, del Sistema Educativo y la Didéactica.
Influencias de las tendencias pedagdgicas en las concepciones didacticas.

Cuestiones epistemoldgicas de la didactica: Paradigmas tradicional, tecnocratico y critico.

Bibliografia:

De consulta obligatoria:

e BARCO, Susana. (1989) Estado actual de la pedagogia y la didactica, en Revista
Argentina de Educacion, Bs. As., Afio VII, n° 12.

e LITWIN, E. (1996) El campo de la didactica: la busqueda de una nueva agenda,
en CAMILLONI, A 'Y OTROS Corrientes didacticas contemporaneas, Paidds
Cuestiones de Educacion, Buenos Aires.

e BOLIVAR, A. (2011) La didactica en el nGcleo del mejoramiento de los
aprendizajes. Entre la agenda clasica y actual de la Didactica. Perspectiva
Educacional Volumen 50 N° 2, Universidad de Granada. Espafia

e GADOTTI, MOACIR. (1998) Historia de las ideas Pedagdgicas, Siglo XXI,
México. Cap, 10y 13.

e GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ, A. (1996) Comprender y
transformar la ensefianza, Morata, Madrid. Cap 11

Eje 2: Objeto y campo de la didactica

La Didactica: su objeto de Estudio. Debates actuales en relacion al campo didéctico.
Relacion de la Didactica con otras ciencias. Didactica General y Didacticas Especificas.
La triada didactica en el contexto institucional. Influencia de los contextos en la situacion
didactica.



Los procesos de ensefiar y aprender. Concepciones de ensefianza y rol docente. La
construccion del conocimiento en el marco de las relaciones interpersonales. EI proceso
curricular aulico. El punto de partida: Las ideas previas de los alumnos. Importancia de las
mismas en el aprendizaje. Contexto interno y externo de la institucion educativa.

La transformacion del conocimiento erudito en conocimiento escolar. La transposicion
didactica y sus riesgos.

El saber a ensefiar y a aprender. Teorias implicitas y cientificas. La triada didactica en el
contexto del aula.

Bibliografia:

De consulta obligatoria:

e CAMILLONI, Ay otros. (2007) El saber didactico, Paidds, Argentina.

e CHEVALLARD,y. (1997) La transposicion didactica, Aique, Buenos Aires.

e FREIRE, P. (2011) Pedagogia de la autonomia, Siglo Veintiuno, Buenos Aires

e MARTINEZ BONAFE, J. (2004) Esfera publica, conocimiento escolar y didactica
critica, X Congreso Fedicaria, Valencia.

e PERRENOUD, P. (1994) Saberes de referencia, saberes practicos en la formacién
de los ensefiantes: una oposicion discutible, Facultad de Psicologias y Ciencias de
la Educacion, Géneve.

Eje 3: Curriculum e ideologia

El curriculum como proyecto politico, social, cultural y educativo.

Concepciones y funciones del curriculum. Perspectiva histérica del concepto de curriculum.
Las acepciones derivadas: curriculum prescripto, nulo, manifiesto, oculto y real.

Procesos de construccion del curriculum. Ambitos de disefio: niveles de Concrecion
Curricular. Distintas formas de organizacion curricular. EI proyecto Educativo Institucional y
el Proyecto Curricular Institucional.

El analisis comparativo de disefios curriculares de diferentes momentos historicos.

Andlisis del Disefio Curricular para la educacion secundaria en nuestra juridiccion.
Componentes didacticos del curriculum.

Las intenciones educativas.

Los contenidos escolares: criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion.

Los mapas, las redes conceptuales y los epitomes: analisis y elaboracion.

La participacion en la solucion de problemas que favorezcan la transposicion didactica.

Bibliografia:

De consulta obligatoria:




e ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2000) Didactica, curriculo y evaluacion, Mifio y
Dévila, Madrid.

e ANGULO, J. F. y BLANCO, N. (2000) Teoria y desarrollo del curriculo, Aljibe,
Malaga.

e ANGULDO, L. Y LEON, A. Perspectiva critica de Paulo Freire y su contribucion a

la teoria del curriculo, Educere, afio/vol. 9, N° 029, Universidad de los Andes,
Venezuela

e DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION, Marco General del
disefio Curricular de la Educacién Secundaria, de la Provincia de Buenos Aires.

e DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION Disefios Curriculares
para la Educacion secundaria, Buenos Aires.

e GRUNDY, S. (1998) Producto o Praxis del curriculum, Morata, Espafia.

e SANCHEZ CARRENO, J. Proyecto Pedagdgico de Plantel. Realidad, alcances y
limitaciones, Escuela de Humanidades y Educacidn Universitaria de Oriente,
Venezuela.

e Santos Guerra, A. Curriculum oculto y aprendizaje de valores, Biblioteca Virtual
Omegalfa (2012).

e TADEU DA SILVA, T. (2001) Espacios de identidad, Octaedro, Barcelona.

Observacion: se podrd modificar la bibliografia, si fuera necesario para la mejora de los
aprendizajes.

Bibliografia de profundizacion:

e APPLE, W. MICHAEL. (1986) Ideologia y curriculo, Akal, Espafia.
e Freire, P. (1993) Cartas a quien pretende ensefiar, Siglo XXI, México.

e HERNANDEZ, F. VENTURA, M (1997). La Organizacion del Curriculum por
Proyectos de Trabajo, Grao, Barcelona

e Kemmis, S. (1993) El curriculum: Mas alla de una teoria de la reproduccion,
Morata Madrid. Cap. l al 3



e PERRENOUD, PHILLIPE (2001) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de
ensefiar, Esf editeur, Paris.

e STENHOUSE, LAWRENCE. (1984) Investigacion y desarrollo del curriculum,
Morata, Espafia.

Presupuesto de Tiempo:

Se prevén instancias de cierre para cada eje, atendiendo el desarrollo de los aprendizajes del
grupo de clase.

Ejel: Abril- mayo
Eje 2: Junio- Julio- agosto.
Eje 2 y 3: Agosto, Septiembre, Octubre, Noviembre.

Articulacion con el Espacio de la Practica Docente:

En todo el espacio se atendera a la articulacion necesaria entre las perspectivas y espacios
practicos de la carrera, en tratamiento y resolucion de formacion académica, ya que cada una
aportan situaciones problematicas, contenidos disciplinares especificos, caracteristicas
especificas de los sujetos que conforman la triada didactica.

Los contenidos ensefiados y aprendidos en esta Perspectiva favorecen el desarrollo del
analisis de la escuela destino tanto en su contexto interno, como externo.

Evaluacion:

Concepcidn de evaluacion:

La evaluacion es concebida como un proceso que forma parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Se contemplara una evaluacién diagndstica que consta de ahondar en las posibilidades de los
estudiantes en relacion a la comprension de la bibliografia como actividades que se lleven a
cabo esquemas, mapas conceptuales, en base a lo que se visualice en este proceso se
llevaran a cabo decisiones que permitan las actividades para abordar los contenidos a
ensefiar.

Por otro lado se llevara adelante la evaluacion procesual promoviendo actividades de
metacognicion para el estudiante, para el anélisis critico y reflexivo sobre los procesos de
apropiacién del conocimiento.

La evaluacion que se llevara a cabo sera

e Diagnostica

e De proceso y producto.

Alumnos (Autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion)
Criterios:
e Participacion en clase y en los equipos de trabajo.



e Apropiacion e interrelacion de la estructura basica de contenidos, integracion vy
transposicion de los mismos.

e Uso adecuado del vocabulario técnico, de la expresion oral y escrita.

e Compromiso en el desarrollo de las actividades previstas y en la construccion de su
profesion. incluida la lectura bibliografica para cada clase.

e Posibilidad de analizar su propio proceso de construccion del conocimiento y su proceso
de aprendizaje.

e Construccion y entrega a término de trabajos practicos individuales, en parejas y
grupales. Examenes Parciales.

e Disefio curricular cooperativo.

e Asistencia para mantener la regularidad.

Y en las instancias de examen final, se tendra en cuenta la capacidad de integracion, sintesis
y transferencia de lo aprendido.

Cumplir con el 60 % de asistencia.

Cumplir con instancias evaluativas.

La nota de aprobacidn sera de 4 (cuatro) o mas puntos en cada cuatrimestre. Para obtener la
regularidad de la materia.

Las instancias de examen final Libre, se debera rendir con la propuesta didactica vigente al
momento de su inscripcion, teniendo en cuenta la bibliografia de consulta obligatoria y de
profundizacion. La evaluacion final libre tendra una instancia escrita y una oral. Se debera
aprobar la instancia escrita para pasar a la oral. La calificacion resultara del promedio de
ambas. Para la acreditacion final se debe obtener 4 (cuatro) o méas puntos.

Estrategias de devolucién de resultados y sugerencias para la superacion de
dificultades:

- Acciones de metacognicion, de reflexion en y sobre la accion.

- Devoluciones orales y escritas.

- Docente (Autoevaluacion y heteroevaluacién)
Criterios:

- Interrelacion entre docente y alumnos en la praxis.

- Disefio curricular cooperativo.

- Desarrollo de los contenidos.

- Conduccion y orientacion del proceso de aprendizaje de los alumnos.

- Reflexién eny sobre la accién de la préctica.

- Mejoramiento de la praxis.

- Proyecto (Interna-Externa)
Criterios:

- Viabilidad.

- Desarrollo del proyecto.

- Mejoramiento del proyecto.

- Resultados obtenidos.



Metaevaluacién:

Reflexion y evaluacion sobre el proceso de evaluacion llevado a cabo.
Instrumentos de Evaluacion:

- Observaciones, matrices especificas: escritas y orales.




