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Fundamentacion:

La Fundamentacion Pedagogica - didactica constituye el conjunto de concepciones y teorias
para analizar, explicar y comprender los hechos y procesos educativos, de los cuales se derivan
las orientaciones para la accion. Es el &mbito para tratar situaciones concretas, a la luz de esas
teorias y concepciones, articulado con el Espacio de la Practica.

A través del transito de las perspectivas del Espacio de la Fundamentacion los alumnos
adquiriran los sustentos teoricos para fundamentar su practica profesional. Dichas perspectivas
en su conjunto tratan nudcleos tematicos como conocimiento, metodologia, problematica
curricular, préctica docente desde diversos campos disciplinares. Apuntando a lograr una
articulacion teoria - practica, desde una vision que inscribe al reconocimiento de problematicas
mas abarcativas en relacion con la diversidad cultural, los condicionamientos socio-historicos
el sistema educativo formal y no formal, las instituciones, etc.

La didactica tiene como objeto de estudio las practicas de la ensefianza. Las mismas implican
acciones intencionales, deliberadas y sistematicas por parte de los ensefiantes con respecto a
un objeto de conocimiento que debe ser ensefiado. Por lo tanto, estas préacticas son complejas
y situadas.

Ensefiar es un proceso dialdgico, en el que establece un intercambio con los estudiantes a
través de un discurso académico didactico, desempefiando el ensefiante el papel de mediador
entre ellos y los saberes. A su vez, este ensefiante tiene la responsabilidad de la vigilancia
epistemoldgica al poner en accion la transposicion didactica.

Tal como sefialan investigadores como Shulman,L., Gudmundsdottir, S., Perrenoud, P. y
otros, el sujeto ensefiante tiene creencias, habitus, supuestos Yy representaciones acerca del
objeto de saber que ensefia, de los estudiantes, de la formacidn y desempefio profesional que
desarrolla. Es por ello, que se considera valioso realizar un proceso reflexivo acerca de estos
conocimientos profesionales.

Formulacion del problema:
¢ Como favorecer la construccion de un rol de ensefiante alternativo?




Propésitos Docentes:

e Posibilitar a los alumnos apropiarse de nuevos modelos mentales y de aprendizaje.

e Propiciar el conocimiento de la Didactica como Ciencia.

e Favorecer a través de estrategias el establecimiento de relaciones en los procesos
cognitivos de los alumnos.

e Propiciar la vivencia y reflexion por parte de los alumnos de los modelos de ensefianza
alternativos

e Generar mejoras en el rol de ensefiante.

Contenidos:

PERSPECTIVA PEDAGOGICO DIDACTICA |

Eje 1: Objeto y campo de la Pedagogia y la Didactica.

La Educacién como hecho complejo.

Perspectiva historica del surgimiento de la Pedagogia, del Sistema Educativo y la Didactica.
Influencias de las tendencias pedagdgicas en las concepciones didacticas.

La Didéactica: su objeto de Estudio. Debates actuales en relacion al campo didactico
Cuestiones epistemologicas de la didactica: Modelos Didacticos.

Eje 2: Los aportes de la Didactica en la construcciéon del conocimiento profesional

Los saberes profesionales: EI conocimiento tedrico y el conocimiento practico.

La articulacion de los saberes y el habitus.

La transposicion didactica.

La vigilancia epistemoldgica y la correspondencia entre el conocimiento cientifico y el
conocimiento ensefiado. La relacion dialégica entre actores en la construccion de
conocimientos.

El organizador previo: Conocimientos profesionales, supuestos, creencias. Su incidencia en
la elaboracion de propuestas didacticas.

Eje 3: El curriculum y sus componentes didacticos.

El curriculum como proyecto politico, social, cultural y educativo.

Concepciones y funciones del curriculum. Perspectiva historica del concepto de curriculum.
Las acepciones derivadas: curriculum prescripto, nulo, manifiesto, oculto y real.

Procesos de construccion del curriculum. Ambitos de disefio: niveles de Concrecion
Curricular. Distintas formas de organizacion curricular. El proyecto Educativo Institucional y
el Proyecto Curricular Institucional.

El analisis comparativo de disefios curriculares de diferentes momentos historicos.

Anédlisis del Disefio Curricular para la educacion secundaria en nuestra juridiccion.
Componentes didacticos del curriculum.



Los contenidos escolares: criterios de seleccidn, organizacion y secuenciacion.
Las decisiones en torno a la metodologia. Técnicas y estrategias.
La evaluacion. Concepciones. Momentos, criterios e instrumentos.
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Encuadre Metodoldgico:

Las actividades presenciales de ensefianza y aprendizaje estan organizadas alrededor de ejes
teméticos que integran clases tedrico-practicas. Las mismas se desarrollaran a través de las
siguientes estrategias metodolodgicas:

Técnicas de diagndstico

Planteo y resolucion de problemas
Estudio de casos

Lecturas comentadas
Organizadores avanzados
Técnicas de autoandlisis

Acciones previstas:

De acuerdo al encuadre metodolégico el énfasis estara puesto en:

e Buscar y aportar material bibliografico que facilite la relacion con experiencias propias y
con situaciones reales y cotidianas.



e Elaborar trabajos précticos individuales, en parejas o grupales que propendan a la
comprension y la reflexion, a la interrelacion de los contenidos aprendidos con articulos
y noticias periodisticas y cientificas de la realidad contextual.

e Construir herramientas que posibiliten desarrollar procesos de metacognicién.

e Procesar los obstaculos para convertirlos en problemas a resolver estratégica y
participativamente entre docente y alumnos

Recursos Curriculares:

Articulos de divulgacidn cientifica, articulos periodisticos, guias de lecturas, casos reales,

videos. Mapas conceptuales. Documentos para analizar.

- Direccion general de cultura y educacién, marco general del disefio curricular de la

educacion secundaria, de la provincia de Buenos Aires.

- Direccidn general de cultura y educacion disefios curriculares para la educacion
secundaria, Buenos Aires.

Evaluacion:

Concepcidn de evaluacion:

La evaluacion que se llevara a cabo sera
e Diagnostica

e De proceso y producto.

Alumnos (Autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion)

Criterios:

e Participacion en clase y en los equipos de trabajo.

e Apropiacion e interrelacion de la estructura béasica de contenidos, integracion y
transposicion de los mismos.

e Uso adecuado del vocabulario técnico, de la expresion oral y escrita.

e Compromiso en el desarrollo de las actividades previstas y en la construccion de su
profesion. incluida la lectura bibliografica para cada clase.

e Posibilidad de analizar su propio proceso de construccion del conocimiento y su proceso
de aprendizaje.

e Construccion y entrega a término de trabajos préacticos individuales, en parejas y
grupales. Examenes Parciales.

e Asistencia para mantener la regularidad.

Los Recuperatorios: Se resuelve el 6/6/2011 en Reunién del Consejo Académico
Institucional, fijar dos periodos de examenes recuperatorios:

-Primera semana de septiembre

-Una vez finalizada la cursada y hasta la finalizacion del primer turno de examenes finales de
noviembre-diciembre la nota de aprobacion sera de 4 (cuatro) o mas puntos en cada
cuatrimestre.

Y en las instancias de examen final, se tendra en cuenta la capacidad de integracion, sintesis

y transferencia de lo aprendido.

Cumplir con el 60 % de asistencia.

Cumplir con instancias evaluativas.



La nota de aprobacion sera de 4 (cuatro) o mas puntos en cada cuatrimestre. Para obtener la
regularidad de la materia.

Las instancias de examen final Libre, se debera rendir con la propuesta didactica vigente al
momento de su inscripcidn, teniendo en cuenta la bibliografia de consulta obligatoria y de
profundizacion. La evaluacion final libre tendré una instancia escrita y una oral. Se debera
aprobar la instancia escrita para pasar a la oral. La calificacion resultara del promedio de
ambas. Para la acreditacion final se debe obtener 4 (cuatro) o més puntos.

Estrategias de devolucién de resultados y sugerencias para la superacion de
dificultades:

- Acciones de metacognicion, de reflexion en y sobre la accion.

- Devoluciones orales y escritas.




