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PROPUESTA PEDAGOGICA 2018

FUNDAMENTACION

La experiencia del Espacio de la Practica Docente en tercer afio estd disefiada para que resulte fundante del rol de observante
practicante —que supone una distancia significativa respecto del de alumno y que implica una continuidad con los Espacios de Practica
recorridos-, como rol publico de compromiso educativo con alumnos y profesores de escuelas del nivel E.S.B.

La materia hace eje en las practicas reales y tiene, por eso, como protagonistas a los practicantes, las escuelas (con los alumnos y
profesores de los cursos) y a las macrohabilidades que se ponen en juego en las practicas del lenguaje en relacion con los dmbitos de
la Literatura, los Textos de Estudio y la Formacién Ciudadana, tal como lo demanda el DC de E.S.B. La suma de estos actores,
instituciones y practicas conforman el objeto de ensefianza del Espacio.

Los estudiantes que participen de este espacio curricular vienen desde primer afio transitando por el campo de la "préctica ", que
constituye un eje vertebrador que se ha desarrollado y se desarrollard en condiciones reales, en el campo educativo e institucional, y en
el aulico. Dicha practica no estara circunscripta solo al momento de la residencia en las escuelas, sino que abarcara situaciones de
circulos de reflexion, procesos de registro de clases y actividades institucionales en el profesorado donde se estan formando; asimismo,
cabe destacar que no sera pensada como una simulacion del acto de ensefiar. Por el contrario, la experiencia en terreno permitira que
el profesor en formacién aborde, comprenda y desarrolle su quehacer de manera contextualizada. Requerird el reconocimiento de las
problematicas socioculturales y la multiplicidad de espacios educativos, asi como la comprension del espacio escolar en su contexto, en
su interior, y en el aula en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las practicas del Lenguaje.

La "practica en terreno" de 3° Afio se desarrollara privilegiadamente en el ciclo basico del Nivel Secundario y propiciara la
interpelacion, problematizacién y transformacién, en proceso, de la practica docente.

En este sentido, serd concebida como un espacio de investigacién-accion que contribuya al mejoramiento de la practica pedagégica
de la ensefianza de las Practicas del Lenguaje; por ello contempla el trabajo de registro y analisis cualitativos de practicas docentes de
otros y la propia, vy la participacion de circulos de reflexién. Esto favorecerd la construccion de un dmbito de reflexion-accién y de
construccién pedagogica en la zona de didlogo entre la cultura de la formacion docente y la cultura escolar. Por otra parte, generara
redes con instituciones escolares de la localidad y/o jurisdiccion, asi como internas al instituto de formacién docente.

Esta instancia de formacion implica una practica en aula intensa pero acotada en el tiempo, con un trabajo profundo de reflexion
previa y de sistematizacion e interpretacion posteriores. Para ello, se proveen marcos tedricos de la didactica de las Practicas del
Lenguaje (que dialogan con las disciplinas de referencia que los estudiantes manejan en la carrera) y una mirada orientada por los
aportes de la investigacion etnografica tendiente a desnaturalizar las representaciones cristalizadas y a interpretar las experiencias

evitando sobreimprimirles hipétesis previas (pre-juicios).



Esta praxis educativa, que se pretende superadora de las dicotomias teoria-practica, debe ser necesariamente colectiva y darse en
didlogo y en debate. (Consecuentemente, también las practicas pedagdgicas se realizan en duplas de practicantes que interactdan con
sus pares y con el profesor de la catedra para ir construyendo reflexivamente la accion.)

La antropdloga santaiesina Elena Achilli, que trabaja en investigacion educativa desde una perspectiva socioantropoldgica, plantea
gue la préctica docente pedagdgica puede adguirir con el conocimiento un modo relacional segun el cual se produce una apropiacion
dialéctica del conocimiento y entonces la practica docente se constituye en trabajo intelectual, o un modo enajenado en el que el
conocimiento es externo al sujeto y, por lo tanto, la practica resulta alienada.

Dice Achilli: “...nos proponemos mostrar situaciones gue suponen un sujeto social en el sentido de un sujeto inscripto en determinado
contexto sociohistdrico y cultural y, por lo tanto, dentro de la “jaula flexible” de una época en la que puede jugarse determinada “libertad
condicionada’”. Situaciones que, a modo de problematicas a objetivar al interior de las propias practicas de los sujetos involucrados,
podrian “ampliar’ los margenes de esas ‘jaulas flexibles” si son consideradas y re-consideradas en procesos de co-construccion
colectivos.™

Siguiendo esta linea, el Espacio busca que la experiencia que se desarrolle a lo largo del afio ayude a hacer visible un cotidiano (que,
por tal, deja de ser visto y produce efectos sobre los sujetos que lo transitan sin cuestionarlo), de modo tal que |@s futur@s profesor@s
se constituyan en intelectuales que, en “procesos de co-construccion colectivos” sean transiormadores de su realidad. Este propdsito, que
no aparece formulado en los objetivos pues los engloba a todos, es el que alienta el disefio general del Espacio.

Esta propuesta promueve la articulacion de los saberes y practicas generadas desde los conocimientos y experiencias de los sujetos
sociales en el aprendizaje y la ensefianza de las Précticas del Lenguaje, y tiene como propésito contribuir con los cambios necesarios
para una educacién que contemple las necesidades y expectativas de los diferentes grupos socioculturales. Parte de considerar la
"practica docente" como un objeto de transformacion; en este sentido, se articula con las demas materias de la formacién docente,
produciéndose una mutua interpelacion y transformacion.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Que los estudiantes logren:

ampliar la capacidad de observacion y problematizacion respecto de situaciones de ensefianza-aprendizaje de Précticas del

Lenguaje;

- desarrollar autonomfa para la resolucion de situaciones problematicas y la toma decisiones en la ensefianza de las Practicas
del Lenguaje;

- ensanchar habilidades personales (autoestima, responsabilidad, autonomia, reflexion individual) e interpersonales (trabajo
en grupo, capacidad de escucha, reconocimiento y atencion a la diversidad, didlogo);

- elaborar, revisar y llevar adelante un proyecto de residencia segun el recorte tematico elegido por el profesor orientador, en
acuerdo con el Disefio Curricular,

- construir cooperativamente propuestas alternativas de ensefianza;

- registrar y reflexionar sobre la practica de otros -con respeto- y sobre la propia; desnaturalizar categorias de

ensefianza y aportes tedricos.

OBJETIVOS

Que los vy las estudiantes

- desarrollen esta etapa de practicas asumiendo, en una accion reflexiva, el rol de practicante como instancia piblica de
desempefio docente;

- reflexionen sobre las practicas docentes de ensefianza de las Practicas del Lenguaje en el drea en escuelas del nivel
secundario basico a partir de su experiencias de observacién de clases y coordinacion de actividades y de las de sus
compafieros de cursada;

- logren revisar criticamente algunas representaciones cristalizadas sobre la ensefianza de las practicas del lenguaje, el rol
del profesor en esas précticas en la escuela, a partir de un trabajo de desnaturalizacidn;

- logren una praxis superadora de la dicotomia teoria — practica y reflexionen sobre la dimension politica e ideologica de la

ensefianza de las practicas del lenguaje y posibles intervenciones.

PROPOSITOS

* Achilli, Elena. Investigacion y Formacién Docente. Rosario, Laborde Editor, 2001.



Constituir un grupo de trabajo que consolide practicas renovadoras a partir del andlisis critico de las observaciones y de las practicas.

Consolidar un equipo que pueda interactuar activamente con las instituciones receptoras de las practicas y, de esa manera, aumente
las posibilidades de mejorar las practicas de lectura, escritura y oralidad en las escuelas.

Colaborar activamente en la optimizacion de los proyectos institucionales del ISFD -que se vienen materializando habitualmente en la

institucion- y de la escuela receptora.

CONTENIDOS

Unidad !

Observaciones y escritura de crénicas de clase. Andlisis reflexivo sobre las mismas. Andlisis y reflexion grupal de las practicas
implementadas en el aula.

Conocimiento sobre el Disefio Curricular de Practicas del Lenguaje para 1°, 2%y 3°, Caracterizacion del grupo aulico.

Disefio de microclases

La practica reflexiva como practica grupal.

Unidad 1

Disefio de secuencias didacticas organizadas en clases.

Elaboracion e implementacion de un proyecto de residencia segun el recorte de la realidad que oriente la unidad didactica.

Empleo de lo digital en la ensefianza de las Précticas del Lenguaje. La teoria literaria en la ensefianza de las Practicas del Lenguaje.
Construccion cooperativa de propuestas alternativas de ensefianza.

Procesos de investigacion sobre la propia practica: observacion y registro. Reflexion antes, durante y después de la practica en el aula.

METODOLOGIA DE TRABAJO - EVALUACION Y PROMOCION

Los docentes realizardn una observacion permanente de todos los sucesos que van conformando el proceso de ensefianza y
aprendizaje, e impulsaran la autoevaluacion, la evaluacion de pares y la coevaluacion, posibilitando una actitud critica fundamentada.
Para ello, los estudiantes, futuros docentes, conoceran de antemano las Expeciativas de Logro y los criterios de evaluacion establecidos.

El desempefio practico de los estudiantes (docentes en formacion) sera evaluado considerando:

- laresponsabilidad y el compromiso,

- eldesarrollo de las capacidades criticas, la iniciativa autonoma v la creatividad,

- la fundamentacion de decisiones pedagdgicas,

Para lograr los objetivos enunciados mas ariba, la cursada se organiza en tres instancias:

1.- Un antes de la practica de aula, destinado a

-la construccion del grupo clase;

-la creacion de un espacio para el andlisis colectivo de concepciones sobre la lectura, la escritura y la oralidad, junto con las tradiciones
de ensefianza subyacentes en programas oficiales, programas de “Practicas del Lenguaje” de escuelas del Gran Buenos Aires, libros de
texto, carpetas, trabajos practicos y evaluaciones elaborados por profesores de escuelas medias;

- algunas practicas de lectura y escritura en taller (a las que se accede a través de registros de clases y textos escritos por alumnos de
escuelas medias);

- Revision de experiencias realizadas por la catedra y el espacio de lengua, literatura y su ensefianza.

2.- La praclica pedagdgica que los practicantes desarrollan en dupla o en pequefios grupos y con el apoyo del/a proiesor/a mediador/a, en
las escuelas asignadas.

El tiempo de préactica supone diferentes tipos de tareas:
2.1-La observacion de la institucién, la entrevista alila profesorfa mediador/a y la observacion de dos semanas de clases de Practicas del

Lenguaje en el grupo donde luego realizaran sus practicas de intervencion docente;

-la coordinacién de encuentros en las reuniones periddicas de formacion.



2.2-La comunicacion de la experiencia al resto de los practicantes. En este tiempo, cada practicante conoce no solo la realidad de la
propia escuela y aula donde se desempefia sino el amplio abanico de experiencias y dmbitos que traen los demas practicantes para su
analisis.

2.3-El trabajo de planificacion y andlisis para la realizacion de ajustes sobre lo planificado que se realiza conjuntamente con el profesor a

cargo de la materia.

3.-Un después de la practica centrado en la reelaboracién de la praxis en funcién del conocimiento del propio proceso, posible por la tarea
anterior de debate, andlisis y reflexion. Esta instancia supone un espacio de trabajo en grupos y colectivo en clase y un trabajo individual
de escritura fuera de la clase.

Se busca que, en esta instancia -y en las anteriores- en que se ponen en juego los marcos tedricos aportados por la catedra y otros
gue los estudiantes aportan, el trabajo con la bibliografia se corra del aplicacionismo, segtn el cual la practica se “usaria® para ver como
“encaja’ en la teoria (0 a la inversa). Se intenta, entonces, entablar un didlogo entre los textos que documentan la experiencia, los aportes
de comparieros y docentes y los textos de referencia que aportan resultados de investigaciones pertinentes para la reflexion didactica,
proveen marcos para formular nicleos problematicos y preguntas de interés, fundamentar hallazgos propios, polemizar, abrir hipotesis y
conjeturar.

Como modalidad de trabajo que se propone a los alumnos en el aula, se destacan las instancia colectivas y/o en grupos mas pequefios
de discusion y andlisis guiadas por el profesor, los momentos de breves producciones escritas individuales y grupales, los de toma de
registro y de apuntes y notas como insumos para trabajos posteriores y las instancias planificadas de comunicacion de experiencias
pedagdgicas a los pares y docentes.

Se busca ir transformando el aula en un verdadero foro de trabajo conjunto, en la medida en que las limitaciones de espacio y tiempo lo
permiten. Se trabaja, por eso, con modificaciones en el espacio que favorezcan el encuentro, el didlogo v el debate en el que participen

todas las voces.

La evaluacion del proceso es permanente, pero se formaliza en:
1- Producciones escritas
- Trabajos practicos de andlisis de programas, registros de clases y maleriales didacticos en las reuniones periddicas formativas.
- Trabajos practicos de registro y andlisis de talleres desarrollados en el ISFD.
- Registros de las practicas
- Observacion de institucion y clases.
- Entrevista al/a profesor/a mediador/a.
- Planificaciones (sucesivas versiones con ajustes) Registro de cada uno de los talleres coordinados. Carpeta de documentacion
de la cursada.
2- Actuacion
- Desempefio en la institucion escolar o de la comunidad asignada y en el aula o espacio donde se desarrollan las
intervenciones docentes en particular. Respeto por el Reglamento elaborado para las practicas.
- Participacion y reflexion en los grupos de aprendizaje en las reuniones periddicas formativas.

- Comunicacion de las practicas en las instancias previstas a lo largo del afio.



CONDICIONES DE APROBACION DE LA CURSADA:

El régimen de promocién de la materia es el de promocién sin examen final. Para acreditar la aprobacion de la materia, los alumnos
deben:
- cumplir con la asistencia requerida por reglamento;
- presentarse en todas las instancias obligatorias y cumplir los horarios pactados (asistencia a clases, talleres, practicas en
escuela, encuentros de cogestion y otras que se indiquen expresamente con ese caracter);

- presentary aprobar los trabajos practicos en tiempo y forma;



CRITERIOS Y METODOS DE EVALUACION
El/la docente realizara una observacion permanente de todos los sucesos gue van conformando el proceso de ensefianza y aprendizaje,
e impulsara la autoevaluacion, la evaluacion de pares y la coevaluacién, posibilitando una actitud critica fundamentada. Para ello, los
estudiantes, futuros docentes, conoceran de antemano las Expectativas de Logro y los criterios de evaluacion establecidos.
El desempefio practico de los estudiantes (docentes en formacion) sera evaluado considerando:
- laresponsabilidad y el compromiso,
- eldesarrollo de las capacidades criticas,
- lainiciativa autonoma y la creatividad,
- lafundamentacién de decisiones pedagdgicas,
- eldesarrollo de actitudes para la reflexion y problematizacion colectiva,
- el dominio conceptual de los contenidos de ensefianza de la Literatura y
el sentido practico contextualizado.

CONDICIONES PARA LA ACREDITACION

La materia es promocional. Para ello es requisito que el estudiante haya participado del 80% de los encuentros que proponga la catedra,
debe haber aprobado la residencia y entregado materiales de reflexién sobre su propia practica docente y la de su pareja pedagogica
durante el afio de cursada hasta marzo del afio siguiente.

Para promocionar tiene que tener, ademas del trayecto de residencia- todo tercer afio aprobado.

OBSERVACIONES:

Para comenzar a cursar el espacio, es requisito que el alumnos tenga todo primer afio aprobado; segundo afio cursado y regularizado.
Ademads, gue tenga el apto fonoaudioldgico.

En la instancia en que el estudiante esté en condiciones de ser calificado porque aprobd la residencia y todas las materias de 3er. Afio,

debera inscribirse en la Mesa de Examen para que se realice el acta correspondiente.
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